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摘要：在建构中国自主知识体系时代命题下，教学评一致性对深化美术课程改革具有重要指导作用。本文探讨该
理念在中国美术教育情境的转化思路，从微观课堂层面探索中国自主美术教育知识体系的构建。研究采用理论分
析法，系统梳理教学评一致性内涵与模型，基于学科核心素养，提出教学评一致性理念下美术教学设计思路：目
标设计以核心素养为指导，运用 KDU 框架分层表述；评价实施注重多元主体与多样方式，突出表现性评价；教
学过程依据目标与评价要求，选取适切教学策略开展教学。以《现代艺术与科技融合的魅力》为例，呈现该思路
在初中美术课堂具体落实过程。该思路能为美术教师提供更贴切美术课堂的操作方案，有助于构建中国自主美术
教育知识体系。
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Abstract: Under the proposition of constructing a Chinese autonomous knowledge system, the
consistency of teaching, assessment and evaluation plays a significant guiding role in deepeni-
ng the reform of the art curriculum. This article explores the transformation ideas of this co-
ncept in the context of Chinese art education, and explores the construction of the Chinese a-
utonomous art education knowledge system from the micro-classroom level. The research ado-
pts the theoretical analysis method, systematically sorts out the connotation and model of tea-
ching, assessment and evaluation consistency, based on the core literacy of the subject, and
proposes the teaching design ideas of art teaching under the concept of teaching, assessment
and evaluation consistency: the goal design is guided by the core literacy, and is expressed in样
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layers using the KDU framework; the evaluation implementation pays attention to multiple s-
ubjects and diverse methods, highlighting performance evaluation; the teaching process selects
appropriate teaching strategies based on the goals and evaluation requirements to carry out t-

eaching. Taking "The Charm of the Integration of Modern Art and Technology" as an example,
this idea is presented in the specific implementation process of the art classroom in junior

high school. This idea can provide art teachers with more appropriate operational plans for a-
rt classes, and help to build the Chinese autonomous art education knowledge system.
Keywords: Teaching and assessment consistency; Localization of Art Education; China's indepe-
ndent knowledge system

引言
在全面推进教育强国建设的进程中，构建中国自主的学科知识体系已成为教育研究的核心议

题[1]。教学评一致性理念强调教学目标、教学过程与学习评价之间的内在统一，逐渐被看成提升
教学质量的重要路径。教学评一致性的本土化实践是构建中国美术教育自主知识体系的微观探索。
然则这一西方教育理念如何在中国美术教育中有效转化经验仍是亟待解决的课题。在我国，不少
研究者尝试将教学评一致性理念融入美术学科教学实践，如胡知凡解析相关理论[2]，高英探讨项
目式学习实施路径[3]，钱品花开展单元教学设计研究[4]，刘宇航[5]、郭晓含[6]等人则深入探索该理
念的教学应用。这些研究为教学评一致性在美术学科的实践积累有益经验，但是实施过程中存在
教学评认识窄化、内部一致性较弱、实操性不强、评价缺失等问题[7]。究其根本，现有研究多停
留在对西方教学理念的技术性套用，忽视美术学科作为视觉艺术教育的特殊性，未能充分回应国
内课堂文化情境、学生认知与评价习惯等问题，导致教师在落实该理念时面临缺乏操作方法的现
实困境。教育部颁发《义务教育课程标准（2022 年版）》（以下简称《新课标》）增强教学指导性，
注重实现教学评一致性，不仅明确了为什么教、教什么、教到什么程度，而且强化了怎么教的具
体指导，做到好用、管用[8]。考虑到美术教育地域文化差异性以及课标描述具有综合性、概括性
等特征[9]，《新课标》虽为教师落实教学评一致性留有较大空间，却也使教师在实际教学中难以把
握“如何设计”这一关键问题。基于上述认识，笔者通过梳理教学评一致性的国内外研究现状，
结合《新课标》与美术学科特点，提出教学评一致性理念下的美术教学本土化实践思路，并以初
中美术课例对该思路具体阐释，为构建美术教育自主知识体系提供可参考的微观课堂案例。

1 教学评一致性理念

1.1 教学评一致性的内涵

教学评一致性理念最早可追溯到泰勒（Ralph Tyler）提出的课程开发四个基本问题，其核
心思想已隐含了对目标、教学与评价三者一致性的追求[10]。20 世纪 80 年代美国基于标准的基础
教育课程改革进一步强化[11]，该项改革强调教师需依据课程标准开展教学活动，确保学生达成标
准所明确应知应会的目标[12]。随后，美国心理科学家科恩（Stanley Cohen）首次提出“教学一
致性”的概念，用“一致性”来衡量教学设计中各要素与预期教学活动及教学效果之间的契合程
度[13]，强调教学、学习与评价三者之间需建立紧密的联系。教育评价专家韦伯（Normen Weber）
阐释一致性的内涵，他认为“一致性”是指两个或多个事物之间的协调与匹配，即各组成部分或
要素相互融合，形成统一和谐的整体，共同指向对某一核心概念的理解，实现这种一致性的根本
目的是给教师教学实践和学生学习过程提供更优的指导[14]。韦伯的观点得到学界的广泛认可，并
成为后续研究的重要理论基石。

在借鉴国外研究成果的基础上，国内研究者也论述自己的独特见解。尽管至今尚未形成对教
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学评一致性的统一概念，但对其理解已形成以下观点。崔允漷、夏雪梅最早论述教学评一致性理
念的含义，对于教师而言，在课堂教学实践中，教师教学、学生学习、对学习效果的评价紧紧围
绕教学目标展开；对于命题专家而言，教师教学、学生学习与命题专家的设题都应该保持目标的
一致性[15]。宋词、郑东辉认为，学、教、评一致性是在课堂场景中以目标为核心统领，通过实现
学与教、教与评、评与学的双向契合，最终达成预设目标的动态过程[16]。张菊荣指出，教、学、
评一致性以学习目标为核心，其三要素包括目标、教学与评价[17]。雷浩强调以核心素养为导向的
教学评一致性，本质是立足核心素养，促成课堂学习目标、形成性评价与学习任务的相互匹配[18]。
因此，结合既有的研究成果，本文将教、学、评一致性概括为教师的教学、学生的学习与学习结
果评价在课堂中彼此协调、相互契合，以实现预设教学目标的程度。

1.2 教学评一致性的研究模型

国外有关教学评一致性研究模型有很多，其中比较典型的是美国卡内基梅隆大学的埃伯利卓
越教学中心对学习目标、评估、教学策略的关系进行探讨[19]，如图 1。该中心认为，评估的核心
功能在于揭示学生对预期学习内容的掌握程度，而教学的关键价值则是为学生掌握这些内容提供
必要支持。要达成这一目标，评估方式、学习目标与教学策略需达成一致，以相互强化。他们还
根据布鲁姆目标分类法中的教学、学习、实践、反思、反馈的思想，为各类目标提供了对应的评
价参考框架，为各类目标提供了对应的评价参考框架[20]。

图 1 卡内基梅隆大学评估、学习目标与教学策略一致性模型
图片来源：Carnegie Mellon University Eberly Center Teaching Excellence & Educational Innovation

国内较为典型的是崔允漷、雷浩通过理论推演，概括出课堂教学中教学评一致性的三因素的
理论模型，包括学教一致性、教评一致性与学评一致性，如图 2。其中，学教一致性是指在目标
的指引下学生的学习与教师的教学保持一致；教评一致性是指教师的教学与对学生学习的评价在
学习目标维度上保持一致；学评一致性是指学生的学习与对学生学习的评价在学习目标层面保持
一致[14]。三种因素以学习目标为核心，让教学、学习、评价相互呼应、形成闭环，以此保障课堂
教学的有效性。

图 2 崔允漷、雷浩教学评一致性三因素理论模型
图片来源：崔允漷，雷浩：《教-学-评一致性三因素理论模型的建构》，载《华东师范大学学报（教育科学版）》2015
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从微观课堂层面来看，本文将教学评一致性理念概括为教师教学、学生学习与学习评价彼此
协调，以实现预设的教学目标。厘清教学评之间的关系有助于为教学设计与教学实践提供坚实的
理论基础。但是现有的研究多停留在内涵解读、路径探索与案例应用，尚未充分考虑美术学科视
觉艺术教育的特殊性，也未能有效回应中国文化情境下的实践适配问题。为此，将教学评一致性
理念引入美术教育，需要借鉴既有模型，结合美术学科核心素养、学生认知特点以及《新课标》
的指导精神，进行本土化的实践探索。

2 教学评一致性理念下的美术教学设计思路
《义务教育艺术课程标准（2022 年版）》（以下简称《艺术新课标》）将学习内容拆分为学习

任务、内容要求、学业要求、教学策略建议、情境素材建议、学习活动建议，指导教师运用逆向
教学设计思路系统规划学习目标、教学评价与教学过程，有效地实现教学评一致性[21]。逆向教学
设计要求教师先明确预期学习结果，再确定可接受证据，最后设计学习活动与教学[22]。为了帮助
一线美术教师有效落实教学评一致性，本文基于《艺术新课标》导向，结合美术学科特点，梳理
出该理念在美术学科的基本实践思路，如图 3。

图 3 教学评一致性理念下美术教学设计思路
图片来源：笔者自制

其中，学习目标是实施美术教学评一致性的关键，其作为主线统领教学全过程。教学任务是
美术学科实践的载体，是培养学生审美情趣和创意实践的重要抓手。课堂活动是学生习得美术知
识与技能的主要途径。学习评价是检验教师教学成效与学生学习收获的核心方式。教学评一致性
理念下的美术教学关注学生掌握程度，也重视在美术教学活动中的参与和引导作用[2]，因此该理
念下的美术学科基本实践思路的每个阶段都包括师生活动。对教学评一致性理念下的美术教学基
本实践思路的具体解释如下。

2.1 目标设计

教学目标是教育活动的出发点和归宿点，也是课程内容组织、教学活动设计以及教学效果评
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价的主要依据。在教学评一致性理念的指导下，确定科学的学习目标是教学评一致性的前提与基
础。与传统三维目标相比，核心素养目标更加关注人的全面发展[23]。学科核心素养目标是宏观层
面的育人导向，教师需要厘清学科核心素养目标与学科基础知识技能之间的关系，基于教学评一
致性的要求将其拆解为科学、可评的目标。准确、清晰且可操作的目标表述，是实现教学评一致
性的关键[24]。教学目标的叙写不仅要体现学科核心素养的培育要求，还应指向可观察、可评价的
具体行为结果。

然而，美术学科具有视觉性、情感性、技能性、表现性等特点，并不是所有目标都是可测量
的。对此，部分研究者借助 KDU（Know-Do-Understand）[22]目标设定形式，在三维目标与学
科素养目标之间探索出合适的答案[25]。具体而言，知道（Know）层次目标侧重在学生对美术基
础知识与基本概念的认知。能做（Do）层次目标主要考查学生美术技能和实践能力。理解
（Understand）层次目标要求学生用自己的语言分析、比较、阐释和评价美术现象、作品内涵
及创作方法。KDU 目标设定形式把宏观的美术核心素养转化为分层又可评的具体目标，是教学
评一致性本土化实践的重要工具。因为其回应《新课标》“教到什么程度”的要求，为教师提供
清晰的课堂操作手段。

本文以 KDU 框架为基础，具体阐释目标设计的操作要点。教师要认真研读美术课程标准提
到的核心素养，将其转化成具体的学习目标，这些学习目标能用一定的评价方式进行检验，为后
续的教学活动设计和评价实施提供明确的导向。接着，教师向学生阐明学习目标，引导学生将注
意力集中在完成目标所需的学习内容和学习活动。在学生知晓学习目标后，教师便要依据学生美
术发展的个体差异，采取个性化的教学策略。与此同时，教师要鼓励学生积极参与富有挑战性的
表现性任务，并借助表现性评价追踪学生任务完成情况，使学生在真实问题情境中迁移知识。

2.2 活动设计

在确立清晰可测的教学目标后，教学活动的设计需紧紧围绕教学内容展开。《艺术新课标》
明确将“做中学”的理念融入美术课程内容架构，通过细化“欣赏·评述”“造型·表现”“设计·应
用”“综合·探索”四大艺术实践活动，依托多元化学习任务，将知识内容有机嵌入学习任务中[21]。
教师遵循“做中学、学中评、评中进”的设计逻辑，引导学生在动手实践与艺术表达中建构知识
与技能，确保活动过程与目标指向、评价要求一致性。

教师结合教学内容，选用适切的美术教学方法，充分激发学生的学习兴趣与创作热情。教师
通过贴近真实生活的艺术情境活动，将复杂的美术表现任务分解为若干循序渐进的子活动。每个
子活动均对应 KUD 目标导向的任务，突出美术学习的过程性与体验性。在确立子活动的基础上，
教师优先挑选具有中国文化特色、贴近学生生活经验的美术案例，开发与之配套的教学资源，为
学生搭建适切的学习支架，如视觉素材、示范视频、作品制作步骤图、媒材工具等。在学习支架
的引导下，学生通过观察、构思、创作与反思等核心美术实践活动，主动参与解决真实情境或创
作情境中的问题。在完成任务的过程中，学生逐步达成对应的学习目标，在审美体验与实践探索
中实现知识的内化与能力的提升。课堂活动推进的过程中，学生在动手创作中积淀实践经验，在
勤问好学中深化认知理解，在深思熟虑中实现审美体验与实践探索的融合。

2.3 评价实施

学习评价是检测美术教学是否达到预期目标的重要手段。美术学科兼具视觉性、实践性与创
造性，学习成果往往体现在审美体验、创作过程与个性化表达之中，难以完全通过标准化的量化
测试来衡量。教师应采取观察理解类的评价方式，以质性评价法为主、量化评价法为辅，注重对
学生态度、情意、思维、创造、个性等深层素养的理解与把握[26]。

学习评价具有诊断、导向规范、激励与发展、甄别与选拔的功能。教师综合运用诊断性评价、
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表现性评价和总结性评价。诊断性评价设置在课程之初，通过观察学生的美术兴趣、已有经验与
创作习惯，帮助教师把握教学起点，预估教学目标的实现程度，及时调整教学策略。表现性评价
关注学生在表现性任务过程中的综合表现，通过艺术作品、口头汇报、经验分享等形式，考查其
运用知识与技能解决问题等能力[27]。总结性评价体现在阶段性学习成果，通过作品展示、学习档
案袋等方式，让学生正确认识自身优势与不足，从正反两方面获得激励，增强发展的积极性与主
动性，促进审美判断力与创作自信的提升。

学习评价的主体不仅限于教师，还可拓展至同伴、家长及学生本人。在美术学习中，通过同
伴互评、自我评价、家长参与评价等方式，引导学生从多元视角审视自己的艺术学习过程，在交
流与反思中深化对艺术的理解，逐步形成自我完善与持续发展的能力。设定评价内容时，教师应
关注学生对本土文化资源的理解，以增强民族文化认同感。

3 基于教学评一致性的美术教学案例
本文以岭南美术出版社七年级上册第一单元第 2 课《现代艺术与科技融合的魅力》为例，具

体阐释教学评一致性理念的本土化实践路径。该案例作为“欣赏·评述”课型，其教学目标以审美
感知、文化理解为核心，教师需要通过表现性评价考查学生理解与表达能力，体现出美术学科难
以量化测评的问题。课程聚焦艺术与科技融合主题，既传承传统文化，又对接当代创新，契合《新
课标》传承与创新的育人导向。本案例遵循教学评一致性的基本思路，全面贯彻美术教育的核心
理念与实践要求。

3.1 教学目标设计

课题带领学生感受和识别现代工艺、科技产品的造型风格与创新特征。课程以“人类创造力
是艺术与科技共同基础”为主线，承接第 1 课“古代艺术与科技结合的启示”，形成古今对比的
知识体系。在教学评一致性理念指导下，本文以 KUD 目标表述法为基础，结合实际教学情况，
参照美术学科核心素养的内涵与要求，对《现代艺术与科技融合的魅力》课程的教学目标进行再
设计，具体内容如图 4 所示。

图 4 《现代艺术与科技融合的魅力》KUD目标设计
图片来源：笔者自制

目标设计体现出 KUD 目标框架与美术核心素养的整合，为后续活动与评价提供明确依据。
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从认知角度看，K 指向信息的输入与识别，U 指向意义的联结与建构，D 指向知识的输出与应用，
遵循感知、理解、应用的认知发展路径，使学习从表层记忆走向深层建构，最终实现迁移与创造。
KUD目标框架的核心价值是将课标中的核心素养转化为可操作的教学目标。KUD目标层层递进，
既体现美术学科核心素养要求，又为后续设计教学活动的实施教学评价提供了可操作的依据。

3.2 教学活动的设计

温故知新，通过回顾旧知识唤醒学生已有经验。根据奥苏贝尔的意义学习理论，新知识的获
取必须建立在学习者原有认知结构的基础之上。在教学评一致性的视角下，回顾旧知不仅是教学
导入的手段，更是诊断学生前概念、评估学习起点的关键环节。教学中，教师通过多媒体展示司
母戊鼎、地动仪等古代作品图片，提问“这些作品如何体现艺术与科技的融合？用到了哪些科技
手段？”此环节，一方面帮助学生激活关于造型元素、功能与审美等已学知识，建立古今呼应的
知识脉络；另一方面，教师可根据学生的回答对其原有水平进行初步评价，为后续教学活动的调
整提供依据。

创设多样化任务活动，增强学习过程的参与度与实践性。围绕教材中的典型案例，笔者以任
务驱动教学法为主，设计观察比较、小组讨论、作品评述等多元化学习活动，让学生在学习任务
中运用所学知识与方法，深入体验现代艺术与科技融合的多样形态。任务实施过程中，学生由被
动接受者转变为主动的知识建构者，在使用美术语言分析作品、合作探讨设计思路、尝试创作简
易作品的过程中，其实践能力、审美感知与创新思维得到有效提升。同时，教师可依据学生在各
类任务中的表现进行过程性评价，实现“做中学、学中评、评中进”，推动教学活动与目标达成、
评价要求之间的内在统一。依据教学评一致性理念，本文设计出初中美术课堂教学，具体教学过
程如下，见图 5。

任务一：欣赏探究・案例拆解
教师活动：赏析上海世博会展馆、北京奥运会 LED 卷轴画案例，掌握“科技含量、创意之

处、美感特征”三大赏析维度与“描述—分析—解释—评价”方法。
学生活动：倾听案例解析，学习赏析维度与方法；独立完成任务单填写，梳理关键信息；小

组内交流任务单，补充完善思路。
设计意图：系统讲授描述—分析—解释—评价的赏析方法，并明确各步骤核心要求，为学生

提供标准化的赏析工具
任务二：本土案例・探究实践
教师活动：组织小组合作赏析广州塔、广东省博物馆等本土案例。
学生活动：小组合作完成“小组赏析报告”与任务单，做好展示准备，熟悉分享内容。
设计意图：以小组合作形式探究本土案例，培养学生的分工协作、沟通表达能力，强化赏析

方法的实际应用。
任务三：作品展示・多元评价
教师活动：组织学生展示与评价，优化赏析成果，深化对 “传承与创新” 的理解。
学生活动：小组代表展示分享，客观进行同伴互评。
设计意图：采用同伴互评与教师点评相结合的多元评价方式，同伴互评培养学生的客观评价

意识，为学生提供表达与展示的平台。
任务四：课堂小结・课后延伸
教师活动：梳理任务成果，巩固核心知识，布置课后拓展任务。
学生活动：跟随教师梳理知识，巩固核心内容；明确课后拓展任务要求；填写自评任务单，

反馈学习情况。
设计意图：鼓励学生在生活中发现、赏析此类作品，将美术学习与生活紧密结合，培养学生
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的审美习惯与持续探究的兴趣。

图 5 《现代艺术与科技融合的魅力》教学过程设计
图片来源：笔者自制

3.3 评价方案完善

《艺术新课标》强调学习评价应围绕学生美术学科核心素养的发展水平，既关注学习结果，
也关注学习过程。因此《现代艺术与科技融合的魅力》学习活动设置诊断性评价、过程性评价和
总结性评价。其中，过程性评价贯穿课堂各环节，通过观察学生参与度、课堂回应、小组合作表
现等，小组赏析表的填写情况，及时记录和反馈学生的学习状态，引导学生在活动中不断调整学
习策略。终结性评价结合课堂自评表、小组赏析表，综合评定学生学习成果。

本文细化评价方式，形成更贴合教学评一致性理念的初中美术课堂评价方案，具体评价方案，
如图 6-8 所示。评价方案把评价融入教学全过程，运用观察、抽查、小组合作记录、成果展示、
自评表等多样化方式，兼顾表现性与总结性评价。其核心功能在于将核心素养转化为可观察、可
测量的具体行为标准，为教师提供精准的教学反馈依据。作品赏析表记录任务一、任务二实施情
况，考查学生对赏析方法的掌握程度。赏析表采用结构化设计，为学生搭建循序渐进的学习支架，
引导学生系统记录作品分析过程，帮助学生逐步建立起规范的作品赏析思维。课堂自评表用于任
务四的课后反思，引导学生对学习过程展开自我诊断。 样
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图 6 《现代艺术与科技融合的魅力》多元评价方案
图片来源：笔者自制

表 1 作品赏析表

图 7 课堂自评表
图片来源：笔者自制

本案例聚焦欣赏·评述课型，其目标设计与评价方式有着该课型的特征。美术课程还包含造
型·表现、设计·应用、综合·探索等多种课型，不同课型在目标侧重、评价工具选择存在差异。对
于本文提出的 KDU 目标框架与表现性评价策略，在其他课型适配性有待进一步验证与优化。本
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案例为单课时教学设计，未涉及单元整体规划与学期评价体系，这也是后续研究需深化的方向。
尽管存在一些局限，本案例是欣赏·评述课型的样本，笔者在目标分层表述、本土案例嵌入、多元
评价设计等方面的探索，为教学评一致性在美术学科的本土化实践提供可参考的操作指南。

4 结论与展望
在构建中国自主美术教育知识体系的背景下，本文探索教学评一致性理念的本土化实践路径。

笔者系统梳理教学评一致性的国内外发展现状，发现现有模型在美术学科应用中存在的文化适切
性不足的问题。在此基础上，本文立足《艺术新课标》与初中美术教学情况，提出以 KDU 目标
框架为切入点、以“目标—活动—评价”为核心的教学设计思路，并通过《现代艺术与科技融合
的魅力》教学案例，呈现该思路在课堂层面的具体转化过程。本文尝试以微观课堂为载体，融合
西方教育理论与我国美术教育课程标准，探索美术领域自主知识体系从理论落地教学实践的转化
路径。诚然，教学评一致性的有效落实对教师专业能力提出更高要求，尤其是如何在有限课时内
系统整合目标叙写、任务设计与评价工具开发，仍需持续的教学实践积累与区域教研支持。尽管
如此，本文尝试以微观课堂为载体，融合西方教育理论与我国美术教育课程标准，探索美术领域
自主知识体系从理论到实践的转化路径，为构建具有中国特色的美术教育话语体系提供可参考的
案例。
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